


[image: ]
أثر بعض استراتيجيات التعلم النشط على تنمية مهارتي القيادة والابتكار لدى المتعلمين برياض الأطفال بمدينة الخبر

الفصل الاول
الاطار العام للدراسة

في ضوء التحولات التربوية والمعرفية التي يشهدها التعليم في المملكة العربية السعودية، وما تضمنته رؤية المملكة 2030 من توجهات استراتيجية نحو تنمية القدرات الإبداعية والقيادية منذ المراحل المبكرة من التعلم، يقدم هذا الفصل الإطار العام للدراسة، حيث يبدأ بمقدمة تُبرز الدور المحوري لاستراتيجيات التعلم النشط في تطوير مهارات القيادة والابتكار لدى أطفال مرحلة رياض الأطفال، باعتبارها من أهم المراحل التأسيسية في بناء الشخصية المتكاملة. ثم يعرض مشكلة الدراسة في ضوء الفجوة البحثية المتمثلة في قلة الدراسات التجريبية التي تناولت فاعلية استراتيجيات التعلم النشط ضمن السياق السعودي، ولا سيما في مدينة الخبر، رغم ما تتميز به من بيئات تعليمية متقدمة. كما يتناول الفصل أسئلة الدراسة وأهدافها التي تسعى إلى تحليل أثر ثلاث استراتيجيات تعليمية (لعب الأدوار، والتعلّم التعاوني، والتعلّم القائم على المشروع) في تعزيز مهارتي القيادة والابتكار لدى الأطفال، ويُبرز أهمية الدراسة النظرية والتطبيقية من خلال مساهمتها في إثراء الأدبيات التربوية وتقديم إطار عملي لتطوير ممارسات التعليم المبكر. ويُختتم الفصل بعرض فرضيات الدراسة ونموذجها المفاهيمي الذي يوضح العلاقة بين استراتيجيات التعلم النشط ومهارات القيادة والابتكار، تمهيدًا للفصول اللاحقة التي تتناول الإطار النظري والدراسات السابقة والتحليل الميداني الإحصائي.

مقدمة الدراسة
تُعد مرحلة الطفولة المبكرة من أهم المراحل التي يمر بها الإنسان، إذ تتشكل فيها الملامح الأساسية للشخصية، وتُغرس القيم، وتُنمّى المهارات التي تمهّد لنجاح الفرد في مراحل حياته اللاحقة. وتجمع الاتجاهات التربوية المعاصرة على أن الأساليب التعليمية القائمة على التلقين والحفظ لم تعد كافية لتلبية احتياجات الطفل في القرن الحادي والعشرين، إذ تتطلب تحديات العصر الحالي إعداد أجيال قادرة على القيادة، والإبداع، والتعاون، وحل المشكلات. وفي هذا الإطار، تبرز استراتيجيات التعلم النشط كأحد الاتجاهات الرائدة في تحسين جودة العملية التعليمية، وتنمية الجوانب القيادية والإبداعية لدى المتعلمين منذ مراحلهم الأولى (الفضلي، 2025).
لقد أكدت الدراسات التربوية الحديثة أن التعلم النشط يُعد مدخلًا فاعلًا في تعزيز مشاركة الطفل في الموقف التعليمي، حيث يشركه في اكتشاف المفاهيم، وتطبيق المعارف، والتعبير عن الرأي، وتحمّل المسؤولية. وتشمل استراتيجيات التعلم النشط مجموعة من التقنيات التفاعلية مثل لعب الأدوار، والتعلّم التعاوني، والتعلّم القائم على المشروع، وحل المشكلات، والفصول المقلوبة، وغيرها من الأساليب التي تسهم في بناء شخصية الطفل القيادية والإبداعية في آن واحد (Martinez & Gomez, 2025؛ Trzaskowski, 2019؛ Funk et al., 2022). وقد تناولت العديد من الدراسات العربية والأجنبية فعالية التعلم النشط في تنمية مهارات متنوعة لدى الأطفال، إذ أثبتت دراسة القصاص (2021) فاعلية برنامج قائم على الأنشطة الفنية في تنمية مهارات القيادة، وكشفت دراسة آل خنجف (2021) أن استراتيجيات التعلم النشط تُسهم بفاعلية في تعزيز القيادة لدى أطفال الروضة في السعودية. كما أشارت دراسة Qashmer et al. (2024) إلى أن تطبيق استراتيجية SCAMPER مع أطفال الروضة في الأردن كان له أثر واضح في تنمية التفكير الإبداعي، فيما أوضحت دراسة المليجي وآخرون (2024) أن التعلم الممتع – وهو أحد أفرع التعلم النشط – ساعد في تطوير السلوك القيادي لدى الأطفال.
في ضوء التوجهات التعليمية الحديثة في المملكة العربية السعودية، ولا سيّما ما تنادي به رؤية المملكة 2030 من تمكين الطفل وتنمية قدراته القيادية والإبداعية، تبرز الحاجة الملحّة إلى إجراء دراسات تجريبية تقيس فاعلية استراتيجيات التعلم النشط ضمن سياق محلي. وتُعد مدينة الخبر نموذجًا تعليميًا متقدمًا في المنطقة الشرقية، بما تتميز به من تنوع بيئات رياض الأطفال وتعدد مناهجها وأساليبها التربوية، مما يجعلها ميدانًا مثاليًا لتطبيق تجربة علمية تقيس أثر التعلم النشط في تطوير مهارات الأطفال. انطلاقًا من ذلك، جاءت هذه الدراسة لتطبيق برنامج تجريبي قائم على ثلاث استراتيجيات من استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، والتعلّم التعاوني، والتعلّم القائم على المشروع)، ولقياس أثرها قبليًا وبعديًا في تنمية مهارتي القيادة والابتكار لدى أطفال رياض الأطفال في مدينة الخبر، وذلك من خلال مقارنة نتائج المجموعات التجريبية بالمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية. تُسهم هذه الدراسة ايضا في تقديم إطار علمي وتطبيقي يسعى إلى تطوير ممارسات التعلم النشط في مرحلة الطفولة المبكرة، بما يتماشى مع توجهات التعليم الحديث في المملكة نحو بناء جيل قيادي مبدع قادر على مواكبة متطلبات المستقبل.
مشكلة الدراسة وتساؤلاتها
مع التطور المتسارع في مفاهيم التربية والتعليم، أصبح من الواضح أن الطفل لم يعد مجرد متلقٍ سلبي للمعرفة، بل غدا محور العملية التعليمية ومحركها الأساس، الأمر الذي يستوجب إحداث تحول جوهري في أساليب التدريس، خاصة في المراحل المبكرة من التعليم. ورغم الجهود المبذولة في تطوير مناهج رياض الأطفال في المملكة العربية السعودية، إلا أن بعض المؤسسات التعليمية لا تزال تعتمد في ممارساتها اليومية على الأساليب التقليدية التي تركز على التكرار والتلقين، وهي ممارسات قد تعيق النمو الطبيعي لقدرات الطفل القيادية والإبداعية، وتحدّ من إمكاناته في التفكير المستقل واتخاذ القرار والتعبير عن ذاته (Trzaskowski, 2019).
من جهة أخرى، تشير العديد من الدراسات التربوية الحديثة إلى أن استراتيجيات التعلم النشط بما تتضمنه من تفاعل، مشاركة، وتعاون بين الأطفال، تُعدّ من أكثر الأساليب فاعلية في تنمية المهارات القيادية مثل التواصل، اتخاذ القرار، العمل الجماعي، وحل المشكلات (آل خنجف، 2021؛ القصاص، 2021). كما تؤكد الدراسات أن هذه الاستراتيجيات تهيئ بيئة محفزة على الإبداع والتفكير الخلاق من خلال الأنشطة العملية والمشروعات التي تضع الطفل في مواقف تعلم واقعية تتطلب منه التفكير، التجريب، والابتكار (Qashmer et al., 2024؛ Martinez & Gomez, 2025).
على الرغم من النتائج الإيجابية التي توصلت إليها هذه الدراسات، إلا أن معظمها تم تطبيقه في سياقات غير سعودية؛ فعلى سبيل المثال أُجريت دراسة عفيفي، (2021) ودراسة الشافعي، (2021) في جمهورية مصر العربية، بينما نُفذت دراسة & Şengül, 2017)  (Erdoğan  في تركيا، ودراسة (Foshaug & Vennebo Gustavsen, 2024) في النرويج، في حين أُجريت دراسة (Lam et al., 2024) في هونغ كونغ، أو ان الدراسات السابقة ركزت على استراتيجية واحدة فقط من استراتيجيات التعلم النشط، أو تناول أحد المتغيرين (القيادة أو الابتكار) دون الآخر، مما يبرز الحاجة إلى دراسة تجمع بين استراتيجيات متعددة وتقيس أثرها المشترك على كلا المهارتين. كما أن مدينة الخبر تُعدّ من البيئات التعليمية المتميزة في المملكة لما تشهده من تطبيقات تربوية حديثة، ومع ذلك لم تُسلّط عليها دراسات تجريبية محلية كافية في هذا المجال.
بناءً على ما سبق، جاءت هذه الدراسة لتطبيق برنامج تجريبي قائم على ثلاث استراتيجيات من التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع)، ولقياس أثره قبليًا وبعديًا في تنمية مهارتي القيادة والابتكار لدى أطفال رياض الأطفال في مدينة الخبر، وذلك من خلال مقارنة نتائج المجموعات التجريبية التي خضعت للتطبيق بالمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية، ولتجيب  عن السؤالين الرئيسين التاليين:
السؤال الرئيسي الاول: "ما اثر استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع) في تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟"
ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الآتية:
1. ما أثر استراتيجية لعب الأدوار في تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟
2. ما أثر استراتيجية  التعلم التعاوني في تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟
3. ما أثر استراتيجية  التعلم القائم في المشروع على تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟
4. ما الفرق بين استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع) في تأثيرها على تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين في رياض الأطفال بمدينة الخبر؟

السؤال الرئيسي الثاني: "ما اثر استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع) في تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟"
ويتفرع عن هذا السؤال الرئيس الأسئلة الآتية:
1. ما أثر استراتيجية  لعب الأدوار في تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟
2. ما أثر استراتيجية  التعلم التعاوني في تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟
3. ما أثر استراتيجية  التعلم القائم في المشروع على تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر؟
4. ما الفرق بين استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع) في تأثيرها على تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين في رياض الأطفال بمدينة الخبر؟
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أهمية الدراسة
تنبع الأهمية النظرية للدراسة الحالية من كونها تُسهم في إثراء المعرفة العلمية المتعلقة بفاعلية استراتيجيات التعلم النشط في تنمية مهارتي القيادة والابتكار لدى أطفال رياض الأطفال، وذلك من خلال تقديم دليل تجريبي ميداني يبرهن على الأثر الفعلي لهذه الاستراتيجيات في بيئة تعليمية معاصرة كالخبر. وُعزز هذه الدراسة ايضا الفهم النظري للعلاقة بين أساليب التعلم النشط وتنمية المهارات الحياتية المعقدة مثل القيادة والإبداع، وهي من المهارات التي تشكّل قاعدة أساسية لبناء شخصية الطفل وتنمية استقلاليته وثقته بنفسه في المراحل الأولى من التعليم. كما تسهم الدراسة في توسيع الإطار المفاهيمي للتعلم النشط من خلال توضيح دوره في دعم النمو الشخصي والاجتماعي للأطفال، وهو جانب ما زال محدود التناول في الأدبيات التربوية ضمن السياق السعودي. وبذلك فإن نتائجها المتوقعة قد تُشكّل إضافة نوعية إلى الدراسات السابقة، من خلال دمج النظرية بالممارسة، وربط مفاهيم التعلم النشط بتطبيقات واقعية قابلة للقياس في بيئات رياض الأطفال.
أما الأهمية التطبيقية فتتجلى في تقديم أساس علمي مدعوم بالتجريب يمكن أن يستفيد منه المعلمون والمربون في رياض الأطفال بمدينة الخبر، من خلال التعرف إلى الاستراتيجيات التعليمية الأكثر فاعلية في تنمية مهارتي القيادة والابتكار لدى الأطفال. كما يمكن لنتائج هذه الدراسة أن تدعم صانعي القرار والمشرفين التربويين في وزارة التعليم في تصميم برامج تدريبية تخصصية للمعلمين والمعلمات ترتكز على تطبيق استراتيجيات التعلم النشط في مراحل التعليم المبكر. وتُسهم هذه النتائج أيضًا في تطوير مناهج رياض الأطفال وتحديثها بما يتماشى مع توجهات رؤية المملكة 2030 نحو تعزيز جودة التعليم والاهتمام بتنمية المهارات الحياتية والإبداعية منذ المراحل الأولى للتعلم. وبناءً على ما تقدمه الدراسة من نتائج وتوصيات عملية، يمكن تهيئة بيئة تعليمية محفزة تشجع الأطفال على المبادرة والتفكير النقدي والعمل الجماعي وتحمل المسؤولية، بما يسهم في إعداد جيل مبدع يمتلك المهارات القيادية والابتكارية اللازمة لمواجهة تحديات المستقبل.
أهداف الدراسة
انطلاقًا من مشكلة الدراسة وأسئلتها، وارتكازًا على الإطارين النظري والتطبيقي لاستراتيجيات التعلم النشط في مرحلة رياض الأطفال، تهدف هذه الدراسة إلى اختبار فاعلية مجموعة من استراتيجيات التعلم النشط المتمثلة في: لعب الأدوار، والتعلّم التعاوني، والتعلّم القائم على المشروع في تنمية مهارتي القيادة والابتكار لدى أطفال رياض الأطفال في مدينة الخبر. تتبنّى الدراسة في ذلك المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم القبلي–البعدي بمجموعات تجريبية وضابطة، بهدف قياس التغير الحقيقي في أداء الأطفال بين القياسين القبلي والبعدي بعد تطبيق البرنامج التعليمي القائم على هذه الاستراتيجيات.
وتتسق الأهداف الحالية مع أسئلة الدراسة الرئيسة والفرعية التي تسعى إلى تحديد مدى تأثير كل استراتيجية على حدة، وكذلك مقارنة فاعليتها في تطوير المهارتين المستهدفتين، بما يسهم في توجيه الممارسات التربوية نحو تبني طرائق تعلم نشطة تدعم النمو الشامل للطفل في هذه المرحلة الحساسة من التعليم.
الهدف الرئيسي الأول: قياس أثر استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع) في تنمية مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
الأهداف الفرعية للهدف الأول:
1. قياس أثر استراتيجية لعب الأدوار في تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
2. قياس أثر استراتيجية التعلم التعاوني في تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
3. قياس أثر استراتيجية التعلم القائم في المشروع في تعزيز مهارة القيادة لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
الهدف الرئيسي الثاني: قياس أثر استراتيجيات التعلم النشط (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع) في تنمية مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
الأهداف الفرعية للهدف الرئيسي الثاني:
1. قياس أثر استراتيجية لعب الأدوار في تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
2. قياس  أثر استراتيجية التعلم التعاوني في تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
3. قياس أثر استراتيجية التعلم القائم في المشروع على تعزيز مهارة الابتكار لدى الدارسين برياض الأطفال في مدينة الخبر.
فرضيات الدراسة
في ضوء التطورات التربوية الحديثة، تُعَدّ استراتيجيات التعلم النشط من أبرز المداخل التعليمية التي تُسهم في تنمية المهارات الحياتية لدى الأطفال في مرحلة رياض الأطفال، خصوصًا في الجوانب القيادية والابتكارية التي تُعدّ أساسًا لبناء الشخصية المستقلة والمبدعة. وانطلاقًا من هذا التصور، جاءت الدراسة الحالية لتختبر الأثر الفعلي لتطبيق ثلاثٍ من استراتيجيات التعلم النشط، وهي: لعب الأدوار، والتعلم التعاوني، والتعلم القائم على المشروع (بوصفها متغيرات مستقلة)، في تنمية مهارتي القيادة والابتكار (بوصفهما متغيرين تابعين) لدى أطفال رياض الأطفال في مدينة الخبر. تم تبنّي المنهج شبه التجريبي القائم على التصميم القبلي–البعدي بمجموعات تجريبية وضابطة، بهدف قياس التغير الحقيقي في مستوى أداء الأطفال بعد تطبيق البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلم النشط. وبناءً على الإطار النظري والدراسات السابقة ذات الصلة، صيغت الفرضيات الرئيسة والفرعية لاختبار هذه الآثار وتحليل الفروق بين متوسطات المجموعات بعد ضبط أثر القياس القبلي، وذلك للتحقق من فاعلية الاستراتيجيات التعليمية الثلاث في تعزيز مهارتي القيادة والابتكار لدى أطفال رياض الأطفال في مدينة الخبر. بناءً على أهداف الدراسة وتصميمها شبه التجريبي ذي القياسين القبلي والبعدي، فقد صيغت الفرضيات على النحو الآتي، وسيتم التحقق منها باستخدام تحليل التباين المصاحب (ANCOVA) للتحكم في أثر القياس القبلي.
الفرضية الرئيسة الأولى (H1): توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة القيادة لدى أطفال رياض الأطفال تُعزى إلى نوع الاستراتيجية التعليمية (لعب الأدوار، التعلّم التعاوني، التعلّم القائم على المشروع، الطريقة التقليدية)، بعد ضبط أثر القياس القبلي.
🔹 الفرضيات الفرعية المرتبطة بالقيادة:
H1.1: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة القيادة لدى الأطفال الذين تعلّموا باستراتيجية لعب الأدوار وأقرانهم في المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر القياس القبلي، لصالح استراتيجية لعب الأدوار.
H1.2: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة القيادة لدى الأطفال الذين تعلّموا باستراتيجية التعلّم التعاوني وأقرانهم في المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر القياس القبلي، لصالح استراتيجية التعلّم التعاوني.
H1.3: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة القيادة لدى الأطفال الذين تعلّموا باستراتيجية التعلّم القائم على المشروع وأقرانهم في المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر القياس القبلي، لصالح استراتيجية التعلّم القائم على المشروع.
الفرضية الرئيسة الثانية (H2): توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة الابتكار لدى أطفال رياض الأطفال تُعزى إلى نوع الاستراتيجية التعليمية (لعب الأدوار، التعلّم التعاوني، التعلّم القائم على المشروع، الطريقة التقليدية)، بعد ضبط أثر القياس القبلي.
🔹 الفرضيات الفرعية المرتبطة بالابتكار:
H2.1: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة الابتكار لدى الأطفال الذين تعلّموا باستراتيجية لعب الأدوار وأقرانهم في المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر القياس القبلي، لصالح استراتيجية لعب الأدوار.
H2.2: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة الابتكار لدى الأطفال الذين تعلّموا باستراتيجية التعلّم التعاوني وأقرانهم في المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر القياس القبلي، لصالح استراتيجية التعلّم التعاوني.
H2.3: توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات الدرجات البعدية المعدّلة لمهارة الابتكار لدى الأطفال الذين تعلّموا باستراتيجية التعلّم القائم على المشروع وأقرانهم في المجموعة الضابطة بعد ضبط أثر القياس القبلي، لصالح استراتيجية التعلّم القائم على المشروع.
نموذج الدراسة
في إطار التحقق من فرضيات الدراسة، تم اعتماد نموذج بحثي واضح يحدد العلاقات بين متغيرات البحث الرئيسية، حيث تُعتبر استراتيجيات التعلم النشط متغيرًا مستقلًا بمكوناته الثلاث (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، التعلم القائم على المشروع)، بينما يُقاس أثره على متغيرين تابعين هما (تنمية مهارة القيادة) و(تنمية الابتكار) لدى أطفال رياض الأطفال. كما يأخذ النموذج في الاعتبار المقارنة بين استراتيجيات التعلم النشط لبيان أيها أكثر فاعلية في تحقيق النتائج المرجوة. ويوضح الشكل الآتي التصميم العام للدراسة والعلاقات بين المتغيرات.

الشكل رقم (1): نموذج الدراسة والفرضيات المقترحة
[image: ]
نموذج الدراسة من اعداد الباحث استنادا على دراسة كل من الفضلي (2025)، المليجي وآخرون (2024)، ودراسة القصاص (2021).
مصطلحات الدراسة وتعريفاتها الإجرائية
🧩 أولًا: استراتيجيات التعلم النشط
التعريف الاصطلاحي: استراتيجيات التعلم النشط هي مجموعة من الطرائق التعليمية التي تجعل الطفل محورًا نشطًا في عملية التعلم، من خلال إشراكه الفعّال في أنشطة تتطلب التفكير، العمل، التعاون، واتخاذ القرار، مما يسهم في تنمية المهارات المختلفة لديهم (آل خنجف،2021).
التعريف الإجرائي: يقصد باستراتيجيات التعلم النشط في هذه الدراسة: مدى توظيف المعلم لاستراتيجيات (لعب الأدوار، التعلم التعاوني، التعلم القائم على المشروع) في أنشطته الصفية، كما يُقاس ذلك من خلال استجابات المعلمين على فقرات الاستبانة التي تقيس توظيفهم لهذه الاستراتيجيات عمليًا.
🧩 ثانيًا: استراتيجية لعب الأدوار
التعريف الاصطلاحي: هي أسلوب تدريسي يُطلب فيه من الأطفال تمثيل أدوار في مواقف تعليمية أو حياتية، مما يساعدهم على التعبير عن أنفسهم، وتنمية مهارات التفاعل الاجتماعي، واتخاذ القرار، وتحمل المسؤولية (القصاص، 2021).
التعريف الإجرائي: تعني في هذه الدراسة مدى استخدام المعلم لاستراتيجية لعب الأدوار داخل الصف، من خلال مواقف درامية أو تمثيلية يُشرك فيها الأطفال، ويُقاس ذلك من خلال فقرات الاستبانة التي تعكس هذا النوع من النشاط التعليمي.

🧩 ثالثًا: استراتيجية التعلم التعاوني
التعريف الاصطلاحي: التعلم التعاوني هو أسلوب تعليمي يقوم على عمل الأطفال في مجموعات صغيرة لتحقيق أهداف تعليمية مشتركة، ويعزز لديهم مهارات التعاون والحوار وتحمّل المسؤولية (القصاص ،2021).
التعريف الإجرائي: تعني في هذه الدراسة مدى اعتماد المعلم على تقسيم الأطفال إلى مجموعات تعاونية خلال الأنشطة التعليمية، ويُقاس ذلك من خلال فقرات الاستبانة التي تقيس مدى تنظيم المجموعات، توزيع الأدوار، وتفاعل الأطفال داخلها.
 رابعًا: استراتيجية التعلم القائم على المشروع
التعريف الاصطلاحي: هي أسلوب تعليمي يُكلف فيه الأطفال بإنجاز مشروعات تعليمية متكاملة تعتمد على العمل الجماعي، والبحث، والتخطيط، مما يساهم في تنمية مهارات التفكير النقدي والإبداعي والاستقلالية (الجندي ،2023). 
التعريف الإجرائي: تعني في هذه الدراسة مدى إشراك المعلم للأطفال في تنفيذ مشاريع تعليمية مصغرة تُنفذ داخل الصف أو خارجه، ويُقاس ذلك من خلال استجابات المعلمين على بنود الاستبانة التي تعكس هذا النوع من الأنشطة التطبيقية.
خامسًا: مهارة القيادة
التعريف الاصطلاحي: مهارة القيادة هي مجموعة من السمات والسلوكيات التي يظهرها الطفل مثل: المبادرة، التأثير على الآخرين، تحمل المسؤولية، واتخاذ القرار، والتي تعكس قدراته القيادية في بيئة التعلم (آل خنجف، 2021).
التعريف الإجرائي: تعني في هذه الدراسة مستوى المظاهر القيادية التي يلاحظها المعلم في سلوك الطفل أثناء الأنشطة الصفية، ويُقاس ذلك من خلال استجابات المعلمين على فقرات تقيس جوانب القيادة كالمبادرة، وتحمل المسؤولية، والعمل الجماعي.
🧩 سادسًا: الابتكار
التعريف الاصطلاحي: الابتكار هو قدرة الطفل على إنتاج أفكار جديدة وغير تقليدية، والتفكير بطريقة مرنة، واستخدام حلول إبداعية للمواقف التعليمية المختلفة (Trzaskowski, 2019).
التعريف الإجرائي: في هذه الدراسة، الابتكار يُقاس من خلال مدى ملاحظة المعلم لسلوكيات إبداعية لدى الطفل مثل تقديم حلول غير معتادة، التعبير الذاتي الفريد، أو اقتراح أفكار جديدة أثناء الأنشطة التعليمية، ويُقاس من خلال بنود مخصصة في الاستبانة.
 حدود الدراسة (المكانية ، الزمانية ، البشرية)
الحدود المكانية: تقتصر هذه الدراسة على رياض الأطفال الواقعة في مدينة الخبر التابعة للمنطقة الشرقية في المملكة العربية السعودية، والتي ستُشارك في تطبيق استراتيجيات التعلّم النشط المدروسة (لعب الأدوار، التعلّم التعاوني، والتعلّم القائم على المشروع). وقد تم اختيار هذه المواقع لكونها تمثّل بيئة تعليمية مناسبة للأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة، وتُتيح تنفيذ البرنامج التعليمي ومتابعة المجموعات التجريبية والضابطة في إطار منظم يتوافق مع متطلبات التصميم شبه التجريبي. ولا تمتد الدراسة إلى رياض الأطفال الواقعة في المدن الأخرى ضمن المنطقة الشرقية أو خارجها، كما لا تشمل المدارس الخاصة أو برامج الطفولة المبكرة التي لا تُطبَّق فيها استراتيجيات التعلّم النشط قيد الدراسة.
الحدود الزمانية: تُنفّذ هذه الدراسة خلال الفصل الدراسي الذي سيُخصَّص لاحقًا لجمع البيانات وتحليلها في ضوء الجدول الزمني المعتمد من إدارة رياض الأطفال المشاركة في البحث (سوف يتم تحديدها بدقة لاحقا). وتمتد هذه الفترة لتشمل مرحلة إعداد البرنامج التعليمي القائم على استراتيجيات التعلّم النشط وتطبيقه فعليًا على عينة الدراسة، ثم إجراء الاختبارات القبلية والبعدية وفق التصميم شبه التجريبي المعتمد. وقد رُوعي في تحديد هذه الفترة الزمنية أن تكون كافية لتطبيق الأنشطة التعليمية وملاحظة التغير في مهارتي القيادة والابتكار لدى الأطفال، بما يضمن دقة النتائج والتحقق من فرضيات الدراسة.
الحدود البشرية: تقتصر هذه الدراسة على أطفال مرحلة رياض الأطفال في مدينة الخبر الذين سيتم اختيارهم وفق معايير الإدراج والاستبعاد المحددة سابقًا، أي الأطفال الذين تتراوح أعمارهم بين 4 و 6 سنوات، المسجلون في رياض الأطفال المشاركة، والقادرون على المشاركة الفعالة في الأنشطة التعليمية الجماعية والفردية.
كما تقتصر الدراسة على الأطفال الذين سيحصل الباحث على موافقة أولياء أمورهم للمشاركة، ويتم متابعة قياس مهاراتهم قبل وبعد تطبيق استراتيجيات التعلم النشط. ولا تشمل الدراسة الأطفال الذين لديهم إعاقات أو اضطرابات تمنعهم من المشاركة في الأنشطة، أو الغائبين بشكل متكرر خلال فترة الدراسة، أو الذين يتم نقلهم أو تغيير فصولهم أثناء تطبيق الاستراتيجيات.
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