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المفتاحیة الكلمات :  
اإلمالئي الضعف    
األساسیة المرحلة    

العربیة اللغة معلمو    

َ العملیة تواجھ التي التحدیات أبرز من اإلمالئي الضعف دُّمشكلة  

حیثُ  األساسیة، المرحلة في التعلیمیة
 عت 

المیداني البحث .ھدف سلبا  تؤثر  

 أسباب عن الكشف إلى
ً
وثقتھم للطلبة األكادیمي التحصیل على   

  بأنفسھم
نظر وجھة من األساسیة المرحلة طلبة لدى اإلمالئي الضعف  

  األسباب ھذه أكثر وتحدید المعلمین،
ً

على البحث اعتمد . شیوعا  

)120( البحث في المشاركین عدد وبلغ التحلیلي، الوصفي المنھج
 ً

 

 وتأثیرا
ً
وقد الحكومیة، المدارس في العربیة اللغة معلمي من ومعلمة   

العشوائیةمعلما بالطریقة اختیارھم تم   

)35( من مكونة استبانة إعداد تم ، البحث أھداف .ولتحقیق الطبقیة  
بالمعلم، تتعلق :أسباب رئیسیة  محاور سبعة على موزعة فقرة  

بطرائق تتعلق أسباب بالمنھج، تتعلق أسباب بالمتعلم، تتعلق أسباب   
باألسرة، تتعلق أسباب المدرسیة، بالبیئة تتعلق أسباب التدریس،  
األداة صدق من التحقق  .تم العربیة اللغة بطبیعة تتعلق وأسباب  

0.92.( ألفا كرونباخ معامل باستخدام وثباتھا  = α ( النتائج أظھرت  
أكثر أن    

=، 4.65( حسابي متوسط الطلبة لدى القراءة :ضعف تأثیرا األسباب  

 قلة
ً
عدم )،4.58( والممارسة التدریب كانت اإلمالئي الضعف في   

)،4.48( اإلمالئیة القواعد بعض صعوبة )،4.52( األسرة متابعة   
دالة فروق وجود عدم النتائج أظھرت كما )4.42.( المنھج وكثافة  

0.05( إحصائیا  ≥ α ( أو الجنس لمتغیرات عُزى  تقدیرات في  
أوصى النتائج ھذه على واستنادا العلمي. المؤھل أو الخبرة سنوات  

ت المعلمین   
الذین للطلبة متخصصة عالجیة برامج تطویر بضرورة البحث  

استراتیجیات على المعلمین  وتدریب اإلمالئي، الضعف من یعانون  
في األسرة دور وتفعیل المناھج، كثافة وتخفیف الحدیثة، التدریس  
المراحل مع یتناسب بما اإلمالئیة القواعد وتبسیط أبنائھا،  متابعة  

المختلفة العمریة .  

وذلك الكلمة، من الصحیحة مواضعھا في الحروف ھذه وضع   
2006، ")مدكور، المقصود المعنى وظھور اللفظ الستقامة   

،  رسم من المتعلم تمكین إلى اإلمالء تعلیم ویھدف (215
ً

 

التمییز على قدرتھ وتنمیة
ً
رسما والكلمات صحیحاالحروف    

وتنمیة واالنتباه، الدقة على وتعویده المتشابھة، األصوات بین   
بنفسھ ثقتھ وتعزیز اللغویة، ثروتھ .  

أبرزھا عدیدة، تحدیات یواجھ اإلمالء تعلیم فإن ذلك، ومع   
والتربویین المعلمین تؤرق باتت التي اإلمالئي الضعف ظاھرة   

ھذه تفشي إلى الدراسات من العدید أشارت .فقد سواء حد على   
وامتدادھا بل المختلفة، التعلیمیة المراحل طلبة بین الظاھرة   

الظاھر، ؛2003 )الخلیفة، بعدھا وما الجامعیة المراحل إلى   
2010 الباري، عبد ؛2004 (.  

 
  

َ فھي وأغناھا، اإلنسانیة اللغات أعظم من العربیة اللغة دُّ  

لغةُ
عت 

الحضارة ولغة الكریم  القرآن  
الذي  الوعاء وھي العریقة، اإلسالمیة  
وھویتھا وثقافتھا األمة تراث یحمل .  

في التعلیمیة المنظومة في مركزیة مكانة العربیة اللغة وتحتل   

ُ
المعارف جمیع علیھ بنى

تُ  الذي األساس  دَُّ
إذ العربیة،  عالدول  

ت 
اإلمالء یحتل العربیة، اللغة فروع بین .ومن األخرى  والعلوم   

أداة ھو بل فحسب، لغویة مھارة مجرد لیس فھو خاصة، مكانة   



الفع الكتابي للتواصل اللغویأساسیة التراث لحفظ ووسیلة اّل،  
2009 والحوامدة، (عاشور والثقافي (. 

ُ وي األصوات تحویل فیھا یتم التي "العملیة بأنھ اإلمالء عّرف   
یتم أن على )حروف( مكتوبة رموز إلى المفھومة المسموعة    
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البحث أھمیة   
.1 النظریة األھمیة :  

ُ ي •اإلمالء بتعلیم المتعلق التربوي األدب إثراء في البحث سھم   
صعوباتھ وتشخیص .  

ً
التربویة النظریات بین یربط 

ً
شامال 

ً
إطارا یقدم •نظریا    

المیداني والواقع والنفسیة .  
یمكن اإلمالئي الضعف أسباب حول بیانات قاعدة یوفر •   

الحقة دراسات في منھا االستفادة .  
البحث األھمیة 2. :  

اإلمالئي الضعف أسباب فھم على المعلمین البحث یساعد •   
العالجیة االستراتیجیات اختیار من یمكنھم مما طلبتھم، لدى   

  .المناسبة
ومطوریھا المناھج لمخططي مھمة معلومات البحث یوفر •   

الحالیة المناھج في الضعف نقاط حول .  
احتیاجات تحدید في التربویین المشرفین البحث یساعد •   

 المعلمین
  .التدریبیة

أبنائھم دعم في المھم دورھم إلى األمور أولیاء البحث یوجھ •   
  .ومتابعتھم

مما للطلبة، اللغوي األداء مستوى رفع في البحث یساھم •   

. إیجابا ینعكس
 ً
• بأنفسھم وثقتھم األكادیمي تحصیلھم على   

مكانتھا  وتعزیز العربیة اللغة على الحفاظ جھود البحث یدعم .  
الضعف أسباب على البحث :اقتصر الموضوعیة المحددات •   

المعلمین، نظر وجھة من األساسیة المرحلة طلبة لدى اإلمالئي   
التفصیلیة العالجیة الحلول إلى التطرق دون .  

ومعلمات معلمي على البحث :اقتصر البشریة المحددات •   
• الحكومیة. المدارس في األساسیة المرحلة في العربیة اللغة  

• ظفار محافظة في البحث تطبیق :تم المكانیة المحددات  
الدراسي الفصل خالل البحث إجراء :تم الزمانیة المحددات   

م2024-2025 الدراسي العام من األول .  

البحث مصطلحات    
ُ ي اإلمالئي: الضعف •قدرة انخفاض البحث ھذا في بھ قصد   

ً
كتابة العربیة الكلمات كتابة على القواعدالطلبة وفق صحیحة    

الحروف، كتابة في متكررة أخطاء وظھور المعتمدة، اإلمالئیة   
المربوطة والتاء اللینة، واأللف والتنوین، والھمزات،   

تؤثر بدرجة وذلك اإلمالئیة، الظواھر من وغیرھا والمفتوحة،    
ً
ویعرف الكتابي. التعبیر وجودة المعنى وضوح بأنھفي   

 إجرائیا
ً

الصحیح بالشكل الكلمات كتابة على الطالب قدرة عدم  
وقوعھ إلى یؤدي مما علیھا، المتعارف اإلمالئیة للقواعد وفقا  
متكررة إمالئیة أخطاء  في .  

المؤھلون والمعلمات المعلمون ھم العربیة: اللغة معلمو •   
بھم قُصد األساسیة. المرحلة في العربیة اللغة مادة لتدریس  

ي األساسي: التعلیم مرحلة طلبة •الملتحقون الطلبة   
وھي عمان، بسلطنة الحكومیة المدارس في األساسي بالتعلیم   

وتسبق األطفال ریاض مرحلة تلي التي التعلیمیة المرحلة   
األساسیة المھارات الطلبة إكساب إلى وتھدف الثانوي، التعلیم    

 واللغویة. المعرفیة األسس وبناء والحساب والكتابة القراءة في
ً

 
البحث ھذا في  
الذین الطلبة بأنھم  

فیعَُّرفون یدرسون  
  إجرائیاوي

المعمول التعلیم أنظمة حددتھا كما األساسیة المرحلة صفوف   
المتعددة السلبیة آثاره في اإلمالئي الضعف خطورة وتكمن   

درجات انخفاض أبرزھا: ومن التعلیمیة، والعملیة المتعلم على   
العربیة اللغة مادة في ولیس الدراسیة، المواد كل في الطلبة   
باإلحباط اإلمالئي الضعف من یعاني الذي الطالب ویشعر فقط،   
ي عندما خاصة والخجل، یؤثر مما زمالئھ، بأداء أداؤه قُارن   

et Berninger سلبا
 
(
ً
التعلم نحو ودافعیتھ بنفسھ ثقتھ على   

).2006  .,al .   على المتعلم قدرة من اإلمالئي الضعف یحد
ً

 
كتابیا ومشاعره أفكاره عن مماالتعبیر ومفھوم، واضح بشكل   

ُ الفع تواصلھ ییعیق وقد اآلخرین، مع الذیاّل الشخص إلى نظر   
ً
مما ، إم أخطاء یرتكب    
تعلیما أو كفاءة أقل أنھ على كثیرة الئیة   

الضعف ومشكلة واالجتماعیة، المھنیة فرصھ على یؤثر   
المدرسیة، المراحل بانتھاء تنتھي مؤقتة مشكلة لیست اإلمالئي   

لم إذا بعدھا وما الجامعیة المراحل حتى المتعلم تالزم قد وإنما   

مبكرا عالجھا یتم
ً

.  

وأسئلتھا البحث مشكلة    
العربیة اللغة مناھج تطویر في المبذولة الجھود من الرغم على   

بین قائمة اإلمالئي الضعف مشكلة تزال ال تدریسھا، وطرائق   
خبراتھم خالل من الباحثون الحظ وقد األساسیة. المرحلة طلبة   

خالل ومن االختبارات، نتائج على واطالعھم المیدانیة،    
ً
في 

ً
ضعفا ھناك أن األمور، وأولیاء المعلمین واضحاشكاوى   

اإلمالئیة األخطاء كثرة في یتجلى الطلبة، لدى اإلمالء مستوى   
كتاباتھم في .  



معرفة واألكثر الطلبة إلى األقرب ھم المعلمون كان ولما  
أسباب حول نظرھم وجھات معرفة فإن وصعوباتھم، بواقعھم  

وجھة من بالمعلم المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما  
العربیة؟ اللغة معلمي نظر  

َ ت الضعف الحلولعُھذا وإیجاد المشكلة فھم نحو مھمة خطوة دُّ  
لھا المناسبة . 

السؤال في الحالي البحث مشكلة تتمثل سبق، ما على ءً بنا  
التالي الرئیس : 

المرحلة طلبة لدى اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما   
المعلمین؟ نظر وجھة من األساسیة   
التالیة الفرعیة األسئلة السؤال ھذا من ویتفرع : 

من بالمتعلم المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما 1.   
العربیة؟ اللغة معلمي نظر وجھة   

من بالمنھج المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما 2.   
العربیة؟ اللغة معلمي نظر وجھة   

بطرائق المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما 3.   
العربیة؟ اللغة معلمي نظر وجھة من التدریس    

بالبیئة المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما 4.   
العربیة؟ اللغة معلمي نظر وجھة من المدرسیة    

من باألسرة المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما 5.   
العربیة؟ اللغة معلمي نظر وجھة   

اللغة بطبیعة المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل ما 6.   
العربیة؟ اللغة معلمي نظر وجھة من العربیة   

للضعف المسببة للعوامل المعلمین تقدیرات في الفروق ما 7.   
لمتغیرات: عُزى  

سنوات الجنس،  
التي الخبرة،اإلمالئي  

  ت
العلمي؟ المؤھل    

 
 

،
ً
یعانون الطلبة بعض فإن 

ُ
ذ كما: التعلم صعوبات •سابقا  كر   

الكتابة( عسر أو القراءة عسر )مثل نمائیة تعلم صعوبات من   
اإلمالء على قدرتھم على تؤثر .  

فإن السمعیة، أو البصریة الذاكرة سواء: الذاكرة ضعف •   
أصواتھا أو الكلمات شكل تذكر في صعوبة إلى یؤدي ضعفھا  

(Gathercole & Alloway, 2008).  
بالمعلم تتعلق أسباب 2.    

ً
كا مؤھال المعلم یكون ال قد: والتأھیل اإلعداد ضعف •بشكل   

باالستراتیجیات المعرفة إلى یفتقر قد أو اإلمالء، لتدریس فٍ  
2009اإلمالء.( تعلیم في الحدیثة  ,Moats(  

الطرق على االعتماد: تقلیدیة تدریس طرائق استخدام •   
استخدام دون فقط، االختباري اإلمالء مثل التقلیدیة   

ومحفزة متنوعة استراتیجیات  ,Harris & Graham( 
2005).  

نقاط تشخیص على المعلم قدرة عدم: المبكر التشخیص عدم •   
تفاقم إلى یؤدي مما مبكرة، مراحل في الطلبة لدى الضعف   

(Washburn et al., 2011).المشكلة  
فٍ كا وقت تخصیص عدم: والممارسة التدریب قلة •  

اإلمالئیة األنشطة تنویع عدم أو اإلمالء، على للتدریب  et 
Graham( al., 2008).  

فوریة راجعة تغذیة تقدیم عدم: الراجعة التغذیة ضعف •   
اإلمالئیة أخطائھم حول للطلبة وبناءة  & Hattie( 

Timperley, 2007).  
.3 بالمنھج تتعلق أسباب    

المعلم تجعل بالمحتوى المكتظة المناھج: المنھج كثافة •   
الكافي الوقت الطلبة إعطاء دون اإلمالء تدریس في یسرع   
2003 )الخلیفة، والتطبیق للفھم (.  

اإلمالئیة القواعد تقدیم: القواعد عرض في التدرج عدم •   
الصعب إلى السھل من التدرج مراعاة دون متسارع بشكل   

2006 )مدكور، (.  
وتطبیقات كافیة أمثلة توفیر عدم: والتطبیقات األمثلة قلة •   

عدم • (.2009 والحوامدة، )عاشور إمالئیة قاعدة لكل متنوعة  
حیاتیة  بمواقف اإلمالئیة القواعد ربط عدم: بالواقع الربط  

2007للطلبة.( معنى ذات تجعلھا واقعیة  ,Schlagal( 
.4 التدریس بطرائق تتعلق أسباب    

فھم، دون القواعد حفظ على االعتماد: التلقین على االعتماد •   
جدیدة مواقف في تطبیقھا على قادر غیر الطالب یجعل مما  

(Graham & Harris, 2005).  
بین الفردیة الفروق مراعاة عدم: الفردیة الفروق إھمال •   

التعلیمیة واألنماط القدرات في الطلبة  ,Tomlinson( 
2001).  

تعلیمیة وسائل استخدام عدم: التعلیمیة الوسائل استخدام قلة •   
اإلمالء تعلم لتعزیز حركیة( سمعیة، )بصریة، متنوعة  

(Mayer, 2009).  
من  واحد نوع على االقتصار: اإلمالء أنواع في التنویع عدم •  

األنواع استخدام دون االختباري( اإلمالء )مثل اإلمالء   
(.2008 )الھاشمي، االستماعي( المنظور، )المنقول، األخرى  

المدرسیة بالبیئة تتعلق أسباب 5. : 
مستواھم وتقویم بتدریسھم العربیة اللغة معلمو ویقوم بھا،   
   .اإلمالئي

السابقة والدراسات النظري اإلطار   
اإلمالئي للضعف المفسرة النظریات   

معالجة نظریة تفسر المعلومات: لمعالجة المعرفیة النظریة   
مراحل عدة تتضمن معقدة معرفیة عملیة أنھا على المعلومات  

  والذاكرة المدى، قصیرة والذاكرة واالنتباه، الحسي، اإلدراك :
ً

 
ووفقا واالسترجاع المدى، الضعفطویلة فإن النظریة، لھذه   

مثل المراحل، ھذه من أي في خلل عن ینتج قد اإلمالئي    
.(Boumaraf, 
2022)  

بین التمییز على القدرة عدم :السمعي اإلدراك ضعف •   



المتشابھة األصوات .  
الكتابة أثناء التركیز :عدم االنتباه ضعف • . 

الشكل تذكر على القدرة عدم البصریة: الذاكرة ضعف •   
 الصحیح
   .للكلمة

تسلسل تذكر على القدرة عدم الصوتیة: الذاكرة ضعف •   
الكلمة في األصوات . 

النظریة  اإلمالء تعلم كیفیة تفسران رئیسیتان نظریتان وھناك  
أساسي  بشكل یعتمد اإلمالء أن النظریة ھذه تفترض الصوتیة  

المكونة أصواتھا إلى الكلمة تحلیل على القدرة على  
ً

ووفقا المقابل. الحرف إلى صوت كل تحویل ثم )الفونیمات(،  
في ضعف عن ینتج اإلمالئي الضعف فإن النظریة، لھذه  

الصوتي الوعى . 
على یعتمد اإلمالء أن النظریة ھذه تفترض البصریة: النظریة  

  ثم المدى، طویلة الذاكرة في للكلمة البصریة الصورة تخزین
ً

 
ووفقا الحاجة عند الضعفاسترجاعھا فإن النظریة، لھذه  

اإلمالئیة البصریة المعالجة في ضعف عن ینتج اإلمالئي  
)2014  ,Ehri(. أن إلى الحدیثة الدراسات أشارت وقد  

الصوتیة المعالجة بین التكامل یتطلب الناجح  اإلمالء  
إلى یؤدي منھما أي في الضعف وأن البصریة،  والمعالجة  

2022( إمالئیة  صعوبات  ,Boumaraf(.   

اإلمالئي الضعف أسباب :   
إلى تصنیفھا ویمكن وتتداخل، اإلمالئي الضعف أسباب تتعدد   

فئات عدة  
   :رئیسیة

.1 بالمتعلم تتعلق أسباب    
وجود على الدراسات من العدید أكدت: القراءة ضعف •   

ً
كثیرا یقرأ الذي فالطالب واإلمالء، القراءة بین قویة عالقة  

على یساعده مما متكررة، بصورة الكلمات ألشكال یتعرض    
دراسة أشارت وقد البصریة. ذاكرتھ في حفظھا  Graham(  

(2008 .,al et بانتظام یقرأون ال الذین "الطالب أن إلى   
واإلمالء المفردات في ضعف من یعانون ) "  

من  عالیة درجة إلى اإلمالء یحتاج: والتركیز االنتباه ضعف •  
وقوع إلى یؤدي االنتباه في تشتت وأي واالنتباه، التركیز   

2006األخطاء.( في الطالب  .,al et Berninger( • ضعف 
فإنھ اإلمالء،  تعلم نحو الدافعیة الطالب یفتقد عندما :الدافعیة  

إلى یؤدي  مما والممارسة، للتدریب الكافي الجھد یبذل ال  
مستواه ضعف .  

 
 

:
ً
المتشابھةنطقا الحروف في أخطاء • )ذ/ز(، بین: الخلط مثل    

) )ق/ك ث/س(، (.  
أو الكلمة من حرف حذف مثل :والزیادة الحذف في أخطاء •   

غیر حرف زیادة  
  .موجود

الشمس كتابة مثل :القمریة والالم الشمسیة الالم في أخطاء •  
تشدید بدون  

  .الشین
في  الفتح تنوین بعد األلف كتابة عدم مثل :التنوین في أخطاء •  

المنونة الكلمات .  

السابقة الدراسات :  
األخطاء على التعرف إلى )2003( الخلیفة دراسة ھدفت   

في الثانوي األول الصف طالب لدى شیوعا األكثر اإلمالئیة   
الوصفي المنھج الدراسة .اتبعت السعودیة العربیة المملكة   

أظھرت طالبا )200( من عینة على تطبیقھا وتم التحلیلي،    

 %)،35( شیوعا األخطاء أكثر أن النتائج
ً
الھمزات في كانت   

%)،22( اللینة واأللف %)،28( والمفتوحة المربوطة والتاء   
أسباب عن الكشف إلى )2004( الظاھر دراسة ھدفت كما   

من األردن في األساسیة المرحلة طلبة لدى اإلمالئي الضعف   
على الوصفي المنھج الدراسة .استخدمت المعلمین نظر وجھة    

ً
 . من :عینة كانت األسباب أھم أن النتائج أظھرت  

القراءة وضعف التدریب، وقلة المنھج، كثافة )معلما150(  

عبد دراسة توصلت بینما األسرة. متابعة وعدم  الطلبة، لدى  
لدى الشائعة اإلمالئیة األخطاء تحلیل إلى )2010(  الباري  

   تالمیذ
. مقترح عالجي برنامج وتقدیم مصر، في االبتدائیة المرحلة  

)60( من عینة على التجریبي المنھج الدراسة استخدمت  

تحسین في العالجي البرنامج فعالیة النتائج .أظھرت تلمیذا  ً  
غربي دراسة أما %)،65( بنسبة التالمیذ لدى اإلمالء مستوى   

تعلم صعوبات مظاھر أھم عن الكشف استھدفت فقد )2021(   
استخدمت الجزائر في االبتدائیة المرحلة تالمیذ لدى اإلمالء    

 .توصلت یذا
ً
من عینة على الوصفي المنھج الدراسة   

اإلمالء، تعلم لصعوبات مظاھر سبعة إلى الدراسة )تلم120(  
المربوطة التاء بین الخلط القاعدي، اإلمالء في صعوبة : وھي   

،
ًً
شكال المتشابھة الحروف بین الخلط ونطقاوالمفتوحة،   

الحذف التنوین، في صعوبة الھمزات، كتابة في صعوبة   
والقمریة الشمسیة الالم في وصعوبة والزیادة، . ,ASJP( 

.2021)  
2018( وآخرون میلھاس دراسة ).al,et Mehlhase ھدفت  

الصعوبات ذوي األطفال لدى اإلمالئي التعلم استكشاف إلى   
أن النتائج وأظھرت واإلمالء. القراءة في والمجتمعة المعزولة   
القراءة، في أبطأ كانوا القرائیة الطالقة صعوبات ذوي األطفال   

من كل في دقة أقل اإلمالء صعوبات ذوي األطفال كان بینما   
بومراف أظھرت كما واإلمالء. القراءة  Boumaraf (2022) 

غموض على یحتوي العربي الكتابي النظام أن    
بین العالقات وبعض الطویلة بالحركات رئیسي بشكل یتعلق   

كما اإلمالء. في صعوبات یخلق مما والحرف، الصوت  



اإلمالئیة األخطاء طبیعة عن للكشف (2023) أمیرة  أجرت  
أھم على والوقوف التعبیریة، التالمیذ كتابات في  الشائعة  
وضع ثم ومن األخطاء، ھذه ارتكاب وراء الكامنة  األسباب  

عینة اختیار تم ذلك ولتحقیق لعالجھا؛ الالزمة  المقترحات  
تم ابتدائي، الخامس الصف في وتلمیذة تلمیذا  (112) قوامھا  

  اختیارھم
الواحد  الصف في الطلبة من الكبیرة األعداد: الصفوف كثافة •  

• فردي. بشكل طالب كل متابعة على المعلم قدرة من تحد  
واألدوات الوسائل توفر عدم: التعلیمیة الوسائل نقص  

ّ ضعف • فع بشكل اإلمالء لتعلیم (.الالزمة2004 )الظاھر، ال  
الطلبة تشجع  محفزة مدرسیة بیئة وجود عدم: التحفیزیة البیئة  

2000والتمیز.( التعلم على  ,Deci & Ryan( • األنشطة قلة  
للطلبة عالجیة  برامج أو إثرائیة أنشطة وجود عدم: الالصفیة  

2008الضعفاء.(  .,al et Graham( .6 تتعلق أسباب  
 باألسرة

واجباتھم  ومراجعة ألبنائھا األسرة متابعة عدم: المتابعة عدم •  
2001المنزلیة.(  ,Epstein(  

التعلیمي المستوى انخفاض: للوالدین التعلیمي المستوى •  
الظروف •  أبنائھم. مساعدة على قدرتھم من یحد قد للوالدین  

توفیر دون تحول  قد الصعبة االقتصادیة الظروف: االقتصادیة  
المساعدة التعلیمیة والمواد الكتب  ,Sirin( .2005) 

التعلیم بأن األسر بعض اعتقاد: فقط المدرسة على االعتماد •  
لألسرة دور دون فقط، المدرسة مسؤولیة  ,Tyson & Hill( 

.2009) 
العربیة اللغة بطبیعة تتعلق أسباب 7.  

قواعد على تحتوي العربیة اللغة: اإلمالئیة القواعد تعقید •  
اللینة واأللف الھمزات قواعد مثل ومتشعبة، معقدة إمالئیة  

.(Boumaraf, 2022) 

  یختلف الحاالت، بعض في: والكتابة النطق بین االختالف •
ً

 
كتابتھا، عن الكلمة المتعلمین.نطق لدى  

لبسا یسبب مما   
عدة لھ العربیة اللغة في الواحد الحرف: الحرف أشكال تعدد •  

• منفصل(. آخر، وسط، )أول، الكلمة في موقعھ حسب أشكال  
واللھجات  الفصحى اللغة بین االختالف: اللھجیة االختالفات  

إمالئیة أخطاء إلى یؤدي قد العامیة .   
ُ ي ما وجود: اللغویة االزدواجیة •" "الدیجلوسیا بـ عرف   

(Diglossia( المنطوقة اللغة تختلف حیث العربیة، اللغة في   
2019كبیر( بشكل المكتوبة اللغة عن  ,TJET (.  

الطلبة عند اإلمالئیة األخطاء أنواع   
تصنیفھا ویمكن الطلبة، فیھا یقع التي اإلمالئیة األخطاء تتنوع   

الھاشمي، ؛2010 الباري، )عبد رئیسیة أنواع عدة إلى   
(:2008   

،
شیوعا األخطاء أكثر من وھي: الھمزات في أخطاء •ً  

ً
إبن )مثل: والوصل القطع ھمزتي بین :الخلط مثل وتشمل:  

)مثل: خاطئ بشكل المتوسطة الھمزة وكتابة ابن(، من بدال  

  سال
ً
)مثل: المتطرفة الھمزة كتابة في والخطأ سأل(، من   
  قرابدال

ً
قرأ(.بدال من    

 مثل: :والھاء المفتوحة والتاء المربوطة التاء في أخطاء •
ً

 

.فاطمة من
ً
بدال فاطمت أو ،حدیقة من    

بدال حدیقھ   
المقصورة األلف بین الخلط مثل :اللینة األلف في أخطاء •   

فتا / )فتى الكلمة آخر في الممدودة واأللف (.  

:
ً
شكال المتشابھة الحروف في أخطاء • بین: الخلط مثل    

) )ع/غ )ط/ظ(، )ص/ض(، س/ش(، (.  
 
 
 
 

العالجي والتدخل المبكر التشخیص ضرورة على الدراسات   
بینت و المشكلة، تفاقم من للحد التعلیم من األولى المراحل في   

أثبتت المتخصصة العالجیة البرامج أن التجریبیة الدراسات   
أھمیة رغم المتعلمین. لدى اإلمالء مستوى تحسین في فعالیتھا   

تناولت التي الحدیثة العربیة الدراسات أن إال الموضوع،   
الدول بعض في سیما وال محدودة، زالت ما اإلمالئي الضعف   
  .العربیة

ًً
ومتعمقا 

ً
شامال 

ً
بحثا یقدم أنھ الحالي البحث یمیز تحلیالما   

وذلك المعلمین، نظر وجھة من اإلمالئي الضعف ألسباب   
ً

 نسبیا كبیرة عینة على وتعتمد رئیسیة، محاور سبعة ضمن
ً

)  
معلما 120من) یعزز مما متنوعة، جغرافیة مناطق تغطي   

النظریة األسس بین الربط إلى البحث ویسعى التعمیم، قوة   
توصیات البحث ویقدم المیداني، والواقع الحدیثة التربویة   
التعلیم بعملیة المعنیة األطراف لجمیع للتطبیق قابلة عملیة .  

البحث منھجیة :   
األنسب المنھج وھو التحلیلي، الوصفي المنھج البحث اتبع   

الضعف ظاھرة وصف إلى تھدف التي الحالي البحث لطبیعة   
المعلم، نظر وجھة من أسبابھا وتحلیل المنھجاإلمالئي عُّرف  

بدراسة تھتم التي العلمیة المناھج أنواع "أحد بأنھ الوصفي وي   

،
ً
وتحلیلھا 

ً
وصفا ووصفھا الواقع، في ھي كما دقیقاالظواھر   
الواقع فھم في تساعد استنتاجات إلى للوصول وتفسیرھا   

187 2016، وآخرون، وتطویره"(عبیدات ).  

وعینتھ البحث مجتمع :  
في العربیة اللغة ومعلمات معلمي بجمیع البحث مجتمع تحدد   

ظفار، محافظة في الحكومیة المدارس في األساسیة المرحلة   
ً

وفقا وذلك ومعلمة، معلم (500) حوالي عددھم والبالغ   
2024- الدراسي للعام والتعلیم التربیة وزارة إلحصاءات   

م2025
.  
الطبقیة الطریقة باستخدام اختیارھا تم فقد البحث، عینة أما   

ُ
إلى المجتمع سم  

تبعا طبقات  
 لمتغیرات
 الجنسالعشوائیة،



ق حیث   
)60 5 من أقل50)/ الخبرة وسنوات /إناث(،60ذكور  

سنوات(، 10 من أكثر ،30سنوات/ 10–5 ،40سنوات/   
بعد علیا(. دراسات50/ بكالوریوس،70)/ العلمي والمؤھل   

  لیبلغ تمثیلیة، بنسبة طبقة كل من عشوائیة عینة اختیار تم ذلك
ً

 
مناسب حجم وھو ومعلمة، 120) للعینة النھائي الحجم   

  معلما )
ً
وفقا وذلك البحث، أھداف العینة.لتحقیق حجم تحدید لجداول    

البحث أداة :   
لجمع استبانة بإعداد الباحثون قام البحث، أھداف لتحقیق   
االستبانة بناء عملیة مرت وقد العینة. أفراد من البیانات   

التالیة بالخطوات :  
األدب إلى باالستناد االستبانة بناء تم االستبانة: بناء 1.   

السابقة الدراسات وأسبابھ، اإلمالئي بالضعف المتعلق النظري   
تدریس في المیدانیة الباحثین خبرة بالموضوع، الصلة ذات   
المعلمین من عدد مع االستطالعیة المقابالت العربیة، اللغة   

صورتھا في االستبانة تكونت وقد التربویین، والمشرفین    
رئیسیة: محاور سبعة على موزعة فقرة (40) من األولیة   

فقرات 6) بالمعلم تتعلق أسباب األول: المحور • (. 
على طبق استبیان إعداد تم كما العنقودیة، العشوائیة بالطریقة  
االبتدائیة، بالمرحلة (56) عددھم بلغ المعلمین من مجموع  

أن عن الدراسة نتائج أسفرت إحصائیا البیانات معالجة وبعد  
الھمزات كتابة في تمثلت شیوعا اإلمالئیة األخطاء أكثر  

المربوطة والتاء المفتوحة التاء بین والخلط المختلفة، بأشكالھا  
نسب في واإلناث الذكور بین الفروق أن إال الكتابة، أثناء  

توصلت كما اإلحصائیة، الداللة مستوى إلى یصل لم األخطاء  
ارتكاب وراء عدیدة عوامل وجود عن الكشف إلى الدراسة  
إلى األخیر في الدراسة خلصت وقد ھذا األخطاء، لھذه التالمیذ  

االقتراحات من مجموعة . 
العوامل أھم على التعرف (2021) منال دراسة وھدفت  
في االبتدائیة الصفوف طالب لدى اإلمالئي للضعف المسببة  

الوصفي المنھج استخدام تم الھدف ھذا ولتحقیق الكویت،  
البسیطة، العشوائیة العینة بطریقة العینة اختیار وتم التحلیلي،  

أداة أما العربیة، للغة ومعلمة معلما (400) من تكونت حیث  
عبارة كانت فقد العینة من البیانات لجمع المستخدمة الدراسة  

الدراسة إلیھا توصلت التي النتائج أبرز ومن االستبانة، عن   
الدراسة محاور لجمیع العام المتوسط بلغ - التالي: ھي  

درجة أن إلى یشیر ما وھو مرتفعة، لفظیة بداللة  (3,48)  
الدراسة عرضتھا التي اإلمالئي للضعف المسببة  العوامل تأثیر  
كما مرتفعة. كانت الكویت في االبتدائیة الصفوف  طالب على  

تعرف إلى تھدف التي دراستھا (2016) صوالحة  أجرت  
التعلم صعوبات ذوي التالمیذ لدى الشائعة اإلمالئیة  األخطاء  

مدارس في الملتحقین األساسیین، والخامس الرابع  الصفین من  
الفروق لتعرف وكذلك الثانیة، عمان لمدیریة تابعة  حكومیة  

(148) من تكونت والتي الدراسة أفراد لدى األخطاء  تلك بین  
موزعین اإلمالء في التعلم صعوبات ذوي من وطالبة  طالبا  

طالبا (69و) الرابع، الصف من وطالبة طالبا (79)  كاآلتي:  
أعدت الدراسة ھدف ولتحقیق الخامس. الصف  من وطالبة  
أفراد على طبق الذي اإلمالء في التشخیصي  االختبار الباحثة  

لتحدید الدراسة أفراد مع فردیة مقابالت أجرت  كما الدراسة،  
أسئلة عن ولإلجابة التالمیذ، فیھا وقع التي  األخطاء أنماط  

واالنحرافات الحسابیة المتوسطات  حساب تم الدراسة  
على للتعرف الثنائي، التباین تحلیل  استخدام تم كما المعیاریة،  

تبعا اإلمالئیة األخطاء في الدراسة  أفراد بین الفروق دالالت  
تكرارات حسبت كما والجنس،  الدراسي الصف لمتغیر  

أخطاء وجود إلى النتائج أشارت  لھا. المئویة والنسب األخطاء  
المد أحرف في أخطاء أھمھا:  الموضوعات من العدید في  

والضمة، )الفتحة، والحركات  والیاء( والواو، )األلف،  
النون في وأخطاء الھمزات،  كتابة في وأخطاء الكسرة(،  
تكرارات في إحصائیا  دالة فروق وجود والى والتنوین.  
وعدم الذكور، لصالح  واإلناث الذكور بین الشائعة األخطاء  

الدراسي الصف  لمتغیر تعزي إحصائیا دالة فروق وجود  
الدراسي والصف الجنس بین وللتفاعل .   

من عدد استخالص یمكن السابقة، الدراسات مراجعة خالل من   
أشارت الدراسات معظم أن أھمھا: من األساسیة المالحظات   

خطیرة وتعلیمیة تربویة مشكلة یمثل اإلمالئي الضعف أن إلى    
ً
أوضحت وقد الجادة، المعالجة أسبابتستدعي أن   

عوامل وتشمل ومتشابكة، متعددة اإلمالئي الضعف أیضا  
أكدت كما التعلیمیة، والبیئة والمنھج والمعلم بالمتعلم  ترتبط  

ھذه نتائج    
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معامل قیم (2) الجدول ویوضح لألداة، الداخلي االتساق   
قیم تراوحت حیث ككل: ولالستبانة محور لكل ألفا كرونباخ   

)0.90( و )0.82( بین المحاور لجمیع ألفا كرونباخ معامل  
مرتفعة قیم وھي )،0.92( ككل لالستبانة المعامل قیمة وبلغت   

لألداة لٍ عا ثبات على تدل .  

المستخدمة اإلحصائیة األسالیب :  
واإلجابة الفروض صحة واختبار مّعة مُج ال البیانات لتحلیل  

اإلحصائیة البرامج حزمة استخدام تم الدراسة، تساؤالت على   
Statistical Package for Social للعلوم االجتماعیة   

.21V)SPSS (Sciences، اآلتیة: اإلحصائیة واألسالیب  
المئویة والنسب التكرارات •    

اختبار •  المعیاریة واالنحرافات الحسابیة المتوسطات •  
مستقلتین لعینتین )ت(  Independent( Samples 

t-test)  
األحادي التباین تحلیل •  (ANOVA Way-One( • معامل 

كرونباخ ألفا  )Alpha s’Cronbach ) أداة ثبات  من للتحقق  
   .الدراسة

والمناقشة النتائج   
حساب تم البحث، أسئلة عن لإلجابة النتائج: عرض 1.   

لتقدیرات المعیاریة واالنحرافات الحسابیة المتوسطات   



یلي وفیما ومحاورھا. االستبانة فقرات جمیع على المعلمین   
للنتائج تفصیلي عرض :  

الرئیس بالسؤال المتعلقة النتائج 1.1. :   
للضعف المسببة العوامل "ما الرئیس: السؤال عن لإلجابة   

نظر وجھة من األساسیة المرحلة طلبة لدى اإلمالئي   
واالنحرافات الحسابیة المتوسطات حساب تم ،المعلمین؟"   

ترتیب (1) الجدول ویوضح السبعة. المحاور لجمیع المعیاریة   
الحسابیة المتوسطات حسب المحاور :  

المحور • فقرات(. 6) بالمتعلم تتعلق أسباب الثاني: المحور •  
الرابع: المحور • فقرات(. 5) بالمنھج تتعلق أسباب الثالث:  
المحور • فقرات(. 6) التدریس بطرائق تتعلق أسباب  

فقرات 5) المدرسیة بالبیئة تتعلق أسباب الخامس: (. 
المحور • فقرات(. 6) باألسرة تتعلق أسباب السادس: المحور •  

فقرات  6) العربیة اللغة بطبیعة تتعلق أسباب السابع: (. 
موافقة درجة لقیاس الخماسي لیكرت مقیاس استخدام تم وقد  

إلى (1) من الدرجات تتراوح حیث فقرة، كل على المعلمین  
)2-( محاید )3-( موافق )4-( بشدة موافق )5یلي:( كما (5)  

بشدة موافق غیر )1( موافق- غیر . 
.2 البحثون عرضھا االستبانة، صدق من للتأكد األداة: صدق  

المناھج مجال في المتخصصین المحكمین من مجموعة على  
أعضاء من (10) عددھم وبلغ العربیة، اللغة تدریس وطرق    

خبرة. ذوي تربویین ومشرفین الجامعات في التدریس ھیئة  

ُ وقد
مالءمة مدى حول آرائھم إبداء المحكمین من طلب  
اللغویة الصیاغة وضوح مدى البحث، ألھداف الفقرات  

تحتھ، تندرج الذي للمحور فقرة كل انتماء  مدى للفقرات،  
مناسبة یرونھا إضافات أو  تعدیالت أي اقتراح .  

مالحظات على بناء الفقرات بعض صیاغة تعدیل تم وقد   
من محور كل من فقرة فقرات، (5) وحذف المحكمین،   
مالءمتھا لعدم السابع السادس- الرابع- األول-الثاني- المحاور:   

من مكونة النھائیة صورتھا في االستبانة لتصبح لتكرارھا، أو   
اعت وقد فقرة. (35) بین فأكثر (80)% اتفاق نسبة مُدت   

المحتوى صدق یؤكد مما الفقرة، لقبول كمعیار المحكمین   
  .لألداة

األداة ثبات 3. )  

  استطالعیة عینة على تطبیقھا تم االستبانة، ثبات من للتأكد
ً

 
عینة خارج من ومعلمة  
معلما (30) من البحثمكونة   

  معامل باستخدام الثبات معامل حساب تم وقد األساسیة.
ً

 
استخداما المعامالت أكثر من وھو ألفا، لقیاسكرونباخ   

اإلمالئي. للضعف المسببة العوامل لمحاور المعیاریة واالنحرافات الحسابیة المتوسطات (:1) جدول   
 الرتبة الدرجة االنحراف

 المعیاري
المحور المتوسط

الحسابي     

1 
ً

 2 جدا مرتفعة 0.48 4.52 بالمتعلم تتعلق عوامل
ً

3 جدا مرتفعة 0.52 4.45 باألسرة تتعلق عوامل  
ً

 4 جدا مرتفعة 0.55 4.38 التدریس بطرائق تتعلق عوامل
ً

4.32 العربیة اللغة بطبیعة تتعلق عوامل  

 5 جدا مرتفعة 0.58
ً

المدرسیة بالبیئة تتعلق عوامل جدا مرتفعة 0.60 4.28 بالمنھج تتعلق عوامل  

 7 مرتفعة 0.72 3.85 بالمعلم تتعلق عوامل 6 مرتفعة 0.65 4.15
ً

جدا مرتفعة 0.44 4.28 الكلي   

التدریس" بطرائق تتعلق "عوامل محور ثم (،4.45) بمتوسط   
في بالمعلم" تتعلق "عوامل محور جاء بینما (.4.38) بمتوسط   
في یقع ذلك مع وھو (،3.85) بمتوسط األخیرة المرتبة  

"مرتفع  مستوى ." 
المعلمین لتقدیرات العام المتوسط أن (1) جدول من یتضح  

  بانحراف (4.28) بلغ اإلمالئي للضعف المسببة للعوامل
ً

،"  

جدا "مرتفع مستوى في یقع وھو (،0.44) یدلمعیاري مما  
تسھم المذكورة العوامل جمیع أن یرون المعلمین أن على   

الطلبة لدى اإلمالئي الضعف في كبیرة بدرجة .  
األولى المرتبة في بالمتعلم" تتعلق "عوامل محور جاء وقد   

باألسرة تتعلق "عوامل محور یلیھ (،4.52) حسابي بمتوسط "   

 
 

أوال الفرعیة: باألسئلة المتعلقة النتائج .2. 1 (2) جدول یوضح بالمعلم: تتعلق عوامل - األول المحور ً:  
المحور لفقرات المعیاریة واالنحرافات الحسابیة المتوسطات    

  :األول

بالمعلم المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل (:2) جدول .   
الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة    

1 مرتفعة 0.85 4.12 المتنوعة التعلیمیة للوسائل المعلم استخدام قلة   
ً
مبكرا الطلبة لدى الضعف لنقاط المعلم تشخیص عدم2 مرتفعة 0.88 4.05    

3 مرتفعة 0.92 3.98 تقلیدیة تدریس لطرائق المعلم استخدام   
4 مرتفعة 0.95 3.75 الفوریة الراجعة للتغذیة المعلم تقدیم ضعف   

5 متوسطة 1.05 3.35 اإلمالء تدریس في وتأھیلھ المعلم إعداد ضعف   



مرتفعة 0.72 3.85 الكلي   

المشكلة لكن مقبول، األكادیمي إعدادھم أن یرون المعلمین   
2009( التدریسیة الممارسات في تكمن  ,Moats(. :ً المحور 

(3) ثانیا الجدول یوضح بالمتعلم: تتعلق عوامل - الثاني  
المحور  لفقرات المعیاریة واالنحرافات الحسابیة المتوسطات  

  :الثاني
ً
2) جدول من یتضح   

تأثیرا بالمعلم المتعلقة األسباب أكثر أن )   
بمتوسط المتنوعة" التعلیمیة الوسائل استخدام "قلة كانت   

(.4.05) بمتوسط المبكر" التشخیص "عدم یلیھا (،4.12)   
األخیرة المرتبة في والتأھیل" اإلعداد "ضعف جاء بینما   

أن إلى یشیر مما متوسط، مستوى في (3.35) بمتوسط    

بالمتعلم المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل (:3) جدول .   

 1  الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة
ً

 2 جدا مرتفعة 0.58 4.65 الطلبة لدى القراءة ضعف
ً

قلة  

 3 جدا مرتفعة 0.62 4.58 اإلمالء على والممارسة التدریب
ً

4.52 الطلبة لدى والتركیز االنتباه ضعف  

 4 جدا مرتفعة 0.65
ً

 5 جدا مرتفعة 0.68 4.48 اإلمالء تعلم نحو الدافعیة ضعف
ً

الذاكرة ضعف  

 6 جدا مرتفعة 0.72 4.42 والسمعیة البصریة
ً

0.75 4.38 تعلم صعوبات من الطلبة بعض معاناة  

 جدا مرتفعة
ً

جدا مرتفعة 0.48 4.52 الكلي   

اإلمالء تعلم في المتكررة الممارسة  ,Harris & 
Graha
m( 
.2005
)  

الجدول یوضح بالمنھج: تتعلق أسباب - الثالث المحور ثالثا:ً   
لفقرات المعیاریة واالنحرافات الحسابیة المتوسطات (4)   

الثالث المحور :  

  بالمتعلم المتعلقة األسباب جمیع أن (3) جدول من یتضح
ً

 

كان
ً

جدا "مرتفعة درجة على تأثیراحصلت أكثرھا وأن "،  
أكدتھ ما مع یتفق وھذا (،4.65) بمتوسط القراءة" "ضعف   

قلة  واإلمالء القراءة بین قویة عالقة وجود من الدراسات  
  (Graham et al., 2008; Algooru, 2025 ("یلیھ

أھمیة على یؤكد مما (،4.58 ) بمتوسط والممارسة" التدریب    

بالمنھج المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل (:4) جدول .  

 1  الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة
ً

 2 جدا مرتفعة 0.72 4.42 المحتوى وكثرة المنھج كثافة
ً

عدم  

 3 جدا مرتفعة 0.75 4.35 اإلمالئیة القواعد عرض في التدرج
ً

4.28 العملیة والتطبیقات األمثلة قلة  

 4 جدا مرتفعة 0.78
ً

الفروق مراعاة عدم جدا مرتفعة 0.82 4.22 بالواقع اإلمالئیة القواعد ربط عدم  

 5 مرتفعة 0.85 4.12 المنھج في الفردیة
ً

جدا مرتفعة 0.60 4.28 الكلي   

قادر غیر الطالب یجعل فھم دون القواعد حفظ على االعتماد   
الفروق "إھمال أن كما جدیدة. مواقف في تطبیقھا على  

یشیر مما (،4.48 ) بمتوسط الثانیة المرتبة في جاء  الفردیة"  
2001المتمایز( التعلیم  أھمیة إلى  ,Tomlinson (.  

المدرسیة: بالبیئة تتعلق عوامل - الخامس المحور خامسا:ً  
السبب كانت الصفوف" "كثافة أن (6) الجدول من یتضح   

 إلیھ أشارت ما مع یتفق وھذا (،4.38 تأثیرا األكثر
ً
بمتوسط   )  

األعداد أن من (2011 ) وآخرون Blatchford دراسة  
  الكبیرة

األكثر السبب كانت المنھج" "كثافة أن (4) جدول من یتضح   

(،4.42 تأثیرا  

ما مع یتفق وھذا  

إلیھ أشارت  

 دراسة
ً
بمتوسط   

)  
المكتظة المناھج أن من (2003) والخلیفة (2004) الظاھر   
الوقت الطلبة إعطاء دون التدریس في یسرع المعلم تجعل   

والتطبیق للفھم الكافي .  
:التدریس بطرائق تتعلق عوامل - الرابع المحور رابعا:ً   
دون والحفظ التلقین على "االعتماد أن (5) الجدول من یتضح   

 یتفق وھذا (،4.55 تأثیرا األكثر السبب كان الفھم"
ً
بمتوسط   )  

دراسة أكدتھ ما مع  Graham )2005و ) Harris أن من    

 
 



متابعة على المعلم قدرة من تحد الواحد الصف في الطلبة من    
فردي بشكل طالب كل .  

التدریس بطرائق المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل (:5) جدول .   
الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة    

1 
ً

جدا مرتفعة 0.65 4.55 الفھم دون والحفظ التلقین على االعتماد   

2 
ً

جدا مرتفعة 0.68 4.48 الطلبة بین الفردیة الفروق إھمال   

3 
ً

 4 جدا مرتفعة 0.72 4.42 المتنوعة التعلیمیة الوسائل استخدام قلة
ً

اإلمالء أنواع في التنویع عدم  
جدا مرتفعة 0.75 4.32   

5 مرتفعة 0.82 4.12 والمحفزة التفاعلیة األنشطة قلة   
ً

جدا مرتفعة 0.55 4.38 الكلي   

المدرسیة بالبیئة المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل (:6) جدول .   
الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة    

1 
ً

 2 جدا مرتفعة 0.75 4.38 الطلبة أعداد وكثرة الصفوف كثافة
ً

في التعلیمیة الوسائل نقص  
3 مرتفعة 0.85 4.15 العالجیة والبرامج الالصفیة األنشطة قلة جدا مرتفعة 0.82 4.25 المدرسة  

اإلمالء لحصص المخصص الوقت قلة 4 مرتفعة 0.88 4.08 المدرسة في التحفیزیة البیئة ضعف  
مرتفعة 0.65 4.15 الكلي 5 مرتفعة 0.95 3.88   

باألسرة المتعلقة اإلمالئي الضعف للضعف المسببة العوامل (:7) جدول .   
الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة    

1 
ً

 2 جدا مرتفعة 0.58 4.62 الواجبات في ألبنائھا األسرة متابعة عدم
ً

فقط المدرسة على األسرة اعتماد  

 3 جدا مرتفعة 0.62 4.55
ً

 4 جدا مرتفعة 0.68 4.48 للوالدین التعلیمي المستوى انخفاض
ً

الظروف  

 5 جدا مرتفعة 0.72 4.38 لألسرة الصعبة االقتصادیة
ً

المنزل في للدراسة مناسبة بیئة توفیر عدم  

 جدا مرتفعة 0.78 4.22
ً

جدا مرتفعة 0.52 4.45 الكلي   

سابعا :العربیة اللغة بطبیعة تتعلق عوامل - السابع المحور ً:  
اإلمالئیة" القواعد بعض "صعوبة أن (8) الجدول من یتضح   

 ما مع یتفق وھذا (،4.58 تأثیرا األكثر السبب كان
ً
بمتوسط   )  

2022( دراسة إلیھ أشارت ) Boumaraf النظام أن من   
قواعد في خاصة وتعقید، غموض على یحتوي العربي الكتابي   

  .الھمزات
من یتضح  :باألسرة تتعلق عوامل - السادس المحور سادسا:ً  

تأثیرا األكثر  السبب كان األسرة" متابعة "عدم أن (7) الجدول  

 دراسات أكدتھ ما مع یتفق وھذا (،4.62
ً
بمتوسط   )  

التعلم دعم في األسرة دور أھمیة من عدیدة  ,Epstein(  
.(2009 ,Tyson & Hill; 2001 األسرة "اعتماد أن كما   

(،4.55) بمتوسط الثانیة المرتبة في جاء فقط" المدرسة على   
واألسرة المدرسة بین الشراكة تفعیل ضرورة إلى یشیر مما .  

العربیة اللغة بطبیعة المتعلقة اإلمالئي للضعف المسببة العوامل (:8) جدول .   

 1  الرتبة الدرجة االنحراف المتوسط الفقرة
ً

0.62 4.58 الھمزات( )خاصة اإلمالئیة القواعد بعض صعوبة  

 2 جدا مرتفعة
ً

 3 جدا مرتفعة 0.68 4.42 الكلمات بعض في والكتابة النطق بین االختالف
ً

الحرف أشكال تعدد  
0.82 4.05 العامیة واللھجات الفصحى اللغة بین االختالفات جدا مرتفعة 0.75 4.25 موقعھ حسب الواحد  

 4 مرتفعة
ً

جدا مرتفعة 0.58 4.32 الكلي   

ُ المعلمینالمعلمین بأن ذلك تفسیر ویمكن الجنس. لمتغیر عزى  
  ت

متقاربة رؤیة ویمتلكون التحدیات نفس یواجھون والمعلمات   
عن النظر بغض اإلمالئي، للضعف المسببة العوامل تجاه   

  .جنسھم
ً للكشف العلمي: المؤھل متغیر حسب الفروق ا:  

العلمي، المؤھل لمتغیر اً ثاني عن  
المعلمین تقدیرات في تمالفروق  

  وفق
المستقلة للعینات "ت" اختبار استخدام . 

المتغیرات حسب بالفروق المتعلقة النتائج 3.1.  
الدیم
وغرا

ً:  فیة  
الفرو
 ق
 حسب



 متغیر
الجن
س:أ
  وال

  المسببة للعوامل المعلمین تقدیرات في الفروق عن للكشف
ً
ا  

تم الجنس، لمتغیر  
اختبار استخدام  

اإلمالئي "ت"للضعف  
  وفق

(Independent Samples t-test). یتضح للعینات المستقلة  
عند اً  والدرجة المحاور لجمیع "ت" قیم أن (9) الجدول من  

0.05مستوى(  ≥ α (، یشیر إحصائي دالة تكن لم الكلیة مما  
تقدیرات في إحصائیة داللة ذات فروق وجود عدم إلى    

 
 

الجنس متغیر حسب للفروق "ت" اختبار نتائج (:9) جدول .   

 بالمعلم تتعلق عوامل 0.70 3.87 60 إناث  الداللة ت قیمة االنحراف المتوسط العدد الجنس المحور
60 ذكور  

3.82 0.75
 بالمتعلم تتعلق عوامل 0.45 4.54 60 إناث 0.675 0.42- 

0.52 4.48 60 ذكور
 -0.82  

 بالمنھج تتعلق عوامل 0.57 4.30 60 إناث 0.414
0.65 4.25 60 ذكور

4.40 60 إناث 0.611 0.51-   

 التدریس بطرائق تتعلق عوامل 0.53
0.58 4.35 60 ذكور

عوامل 0.63 4.17 60 إناث 0.583 0.55-   

 المدرسیة بالبیئة تتعلق
0.68 4.12 60 ذكور

باألسرة تتعلق عوامل 0.50 4.47 60 إناث 0.640 0.47-   
0.55 4.42 60 ذكور

 اللغة بطبیعة تتعلق عوامل 0.55 4.35 60 إناث 0.557 0.59- 
4.28 60 ذكور  

0.62
 الكلیة الدرجة 0.41 4.30 60 إناث 0.485 0.70- 

0.48 4.25 60 ذكور
 -0.69 0.492   

العلمي المؤھل متغیر حسب للفروق "ت" اختبار نتائج (:10) جدول .   

تتعلق عوامل 0.68 3.92 50 علیا دراسات  الداللة ت قیمة االنحراف المتوسط العدد المؤھل المحور  

 بالمعلم
0.73 3.83 70 بكالوریوس

تتعلق عوامل 0.42 4.58 50 علیا دراسات 0.473 0.72-   

 بالمتعلم
0.49 4.50 70 بكالوریوس

تتعلق عوامل 0.52 4.35 50 علیا دراسات 0.283 1.08-   

 بالمنھج
0.62 4.26 70 بكالوریوس

تتعلق عوامل 0.48 4.45 50 علیا دراسات 0.392 0.86-   

 التدریس بطرائق
0.56 4.36 70 بكالوریوس

0.58 4.22 50 علیا دراسات 0.349 0.94-   

 المدرسیة بالبیئة تتعلق عوامل
0.67 4.13 70 بكالوریوس

50 علیا دراسات 0.426 0.80-   

 باألسرة تتعلق عوامل 0.45 4.52
0.54 4.43 70 بكالوریوس

50 علیا دراسات 0.320 1.00-   

 اللغة بطبیعة تتعلق عوامل 0.50 4.38
0.60 4.30 70 بكالوریوس

دراسات 0.375 0.89-   

 الكلیة الدرجة 0.38 4.35 50 علیا
0.45 4.26 70 بكالوریوس

 -1.18 0.240   

والدرجة المحاور لجمیع "ف" قیم أن (11) الجدول من یتضح   
0.05مستوى( عند اً  ≥ α (، إحصائي دالة تكن لم الكلیة مما  

تقدیرات في إحصائیة داللة ذات فروق وجود عدم إلى یشیر   
ت بأنالمعلمین ذلك تفسیر ویمكن الخبرة. سنوات لمتغیر عُزى   

تحدیات یواجھون خبرتھم، سنوات اختلفت مھما المعلمین،   
المسببة العوامل حول متقاربة رؤیة ویمتلكون متشابھة   

اإلمالئي للضعف . 
والدرجة المحاور لجمیع "ت" قیم أن (10) جدول من یتضح  

0.05مستوى( عند اً  ≥ α (، إحصائي دالة تكن لم الكلیة مما  

إحصائیة داللة ذات فروق وجود عدم إلى لمتغیریشیر عُزى  
المیدانیة الخبرة بأن ذلك تفسیر ویمكن العلمي. المؤھل ت   

المؤھل من أكبر رًا دو تلعب التدریس في العملیة والممارسة  
المسببة العوامل حول المعلمین تصورات تشكیل في األكادیمي   
اإلمالئي للضعف .  

 الفروق عن للكشف ثالث
الخبرة سنوات متغیر حسب الفروق ا:ً :  

ً وفق المعلمین تقدیرات استخدامفي تم الخبرة، سنوات لمتغیر ا   
األحادي التباین تحلیل  (ANOVA Way-One(.   



 
 

الخبرة سنوات حسب للفروق األحادي التباین تحلیل نتائج (:11) جدول .  

 بالمعلم تتعلق عوامل 117 60.85 المجموعات داخل  الداللة ف قیمة الحریة درجات المربعات مجموع التباین مصدر المحور
بین  

2 0.48 المجموعات
 بالمتعلم تتعلق عوامل 117 27.12 المجموعات داخل 0.632 0.46 

2 0.35 المجموعات بین
 0.76  

 بالمنھج تتعلق عوامل 117 42.18 المجموعات داخل 0.470
2 0.52 المجموعات بین

المجموعات داخل 0.489 0.72   

 التدریس بطرائق تتعلق عوامل 117 35.48
2 0.42 المجموعات بین

عوامل 117 49.75 المجموعات داخل 0.504 0.69   

 المدرسیة بالبیئة تتعلق
2 0.68 المجموعات بین

 باألسرة تتعلق عوامل 117 31.82 المجموعات داخل 0.452 0.80 
بین  

2 0.38 المجموعات
 اللغة بطبیعة تتعلق عوامل 117 39.45 المجموعات داخل 0.499 0.70 

2 0.55 المجموعات بین
 0.82  

 الكلیة الدرجة 117 22.68 المجموعات داخل 0.443
2 0.28 المجموعات بین

 0.72 0.489   

2009( و ) Tyson بین والتواصل المنزلیة "المتابعة أن إلى   
الطلبة." نجاح في المؤثرة العوامل أھم من والمدرسة األسرة  

  األكثر السبب كان األسرة متابعة عدم أن النتائج أظھرت وقد
ً

 
منتأثیرا الباحثون الحظھ ما مع یتسق وھذا المحور، ھذا في   

ً
كثیرا إن حیث المیدانیة، خبرتھم تتابعخالل ال األسر من    

أو الوالدین، انشغال بسبب إما منتظم، بشكل أبنائھا واجبات   
بأن اعتقادھم بسبب أو التعلیمي، مستواھم انخفاض بسبب   

فقط المدرسة مسؤولیة التعلیم .  

التدریس بطرائق المتعلقة النتائج مناقشة    
الثالثة المرتبة في التدریس" بطرائق تتعلق "أسباب محور جاء   

الطرائق اختیار أھمیة على یؤكد وھذا (،4.38) بمتوسط   
دراسة أشارت فقد اإلمالء. لتعلیم المناسبة التدریسیة   

Graham 2005( و ) Harris استراتیجیات "استخدام أن إلى   
لدى اإلمالء مستوى تحسین إلى یؤدي ومحفزة متنوعة تدریس   
على االعتماد أن النتائج أظھرت وقد ملحوظ." بشكل الطلبة    

ً
تأثیرا األكثر السبب كان الفھم دون والحفظ ھذاالتلقین في   

على تؤكد التي البنائیة النظریة مع یتعارض وھذا المحور،   
1978.( للمعرفة النشط والبناء الفھم أھمیة  ,Vygotsky (كما  

أن ترى التي ألوزوبل المعنى ذي التعلم نظریة مع یتعارض   
المعلومات بین المتعلم یربط عندما یحدث الحقیقي التعلم   

1968سابقة.( معرفة من لدیھ وما الجدیدة  ,Ausubel(  

العربیة اللغة بطبیعة المتعلقة النتائج مناقشة    
المرتبة في العربیة" اللغة بطبیعة تتعلق "أسباب محور جاء   

الخاصة التحدیات على یؤكد وھذا (،4.32) بمتوسط الرابعة   
دراسة أشارت فقد العربیة. اللغة طبیعة تفرضھا التي   

)2022 ) Boumaraf یحتوي العربي الكتابي "النظام أن إلى   
وبعض الطویلة بالحركات رئیسي بشكل یتعلق غموض على   

في صعوبات یخلق مما والحرف، الصوت بین العالقات   
القواعد بعض صعوبة أن النتائج أظھرت وقد اإلمالء."    

ً
تأثیرا األكثر السبب كانت الھمزات( )خاصة ھذااإلمالئیة في   

(2003) الخلیفة دراسة إلیھ أشارت ما مع یتفق وھذا المحور،   

 ھمزات شیوعا اإلمالئیة األخطاء أكثر أن من
ً
ال في كانت   

وتفسیرھا النتائج مناقشة 2. :   
أظھرت  الرئیس بالسؤال المتعلقة النتائج مناقشة 1. 2.  

 (  المعلمین لتقدیرات العام المتوسط أن البحث نتائج
ً

للعوامل  

 (،4.28 مرتفعا كان اإلمالئي للضعف المسببة
ً
یدل مما جدا   

تساھم  المذكورة األسباب جمیع أن یرون المعلمین أن على  
مع یتفق  وھذا الطلبة. لدى اإلمالئي الضعف في كبیرة بدرجة  

أسباب  تعدد من السابقة والبحوث الدراسات إلیھ توصلت ما  
؛2003  الخلیفة، ؛2004 )الظاھر، وتداخلھا اإلمالئي الضعف  

بالمتعلم"  تتعلق "أسباب محور جاء وقد (.2010 الباري، عبد  
تؤكد التي  المعرفیة النظریة مع یتفق وھذا األولى، المرتبة في  

المحور  ھو المتعلم فیھا یكون نشطة عملیة التعلم أن على  
1968.( األساسي  ,Shiffrin & Atkinson ( مع یتفق  كما  

بنفسھ  معرفتھ یبني المتعلم أن افترضت التي البنائیة النظریة  
1952البیئة.( مع تفاعلھ خالل من  ,Piaget( أبرز ومن  

مع یتفق  وھذا القراءة، ضعف كان بالمتعلم المتعلقة األسباب  
بین  قویة عالقة وجود من الدراسات من العدید أكدتھ ما  

دراسة أشارت فقد واإلمالء. القراءة  Graham وآخرون  
ً

 
كثیرا یقرأون الذین "الطالب أن إلى (2008یتعرضون)  

حفظھا على یساعدھم مما متكررة، بصورة الكلمات ألشكال   



دراسة أشارت كما البصریة". ذاكرتھم في  Algooru 
(2025) من یعانون بانتظام یقرأون ال الذین "الطالب أن إلى  

التدریب قلة جاء كما ." واإلمالء المفردات في ضعف  
دراسة أكدتھ ما مع یتفق وھذا الثانیة، المرتبة في والممارسة  

Graham 2005( و ) Harris المتكررة "الممارسة أن من  
بشكل اإلمالء لتعلم ضروریة مھارةوالمنتظمة فاإلمالء اّل".  

 فع
آلیة تصبح حتى ومتنوع مستمر تدریب إلى تحتاج   

.(Schlagal, 

2007).  

باألسرة المتعلقة النتائج مناقشة    
بمتوسط الثانیة المرتبة في باألسرة" تتعلق "أسباب محور جاء   

تعلم دعم في لألسرة الحاسم الدور على یؤكد وھذا (،4.45)   
2001( دراسة أشارت فقد األبناء. ) Epstein أن إلى   

التحصیل تحسین إلى تؤدي األبناء تعلیم في األسرة "مشاركة   
دراسة أشارت كما والحضور". والسلوك األكادیمي  Hill  

 
 

البحث توصیات :   
للمعلمینأوال موجھة توصیات ً:   

ً دقیقة10–15 تخصیص 1الصف،. داخل الحرة للقراءة ا  
  یومي

خالل من المدرسة خارج بالقراءة الطلبة التزام مدى متابعة مع   
أسبوعیة قراءة سجالت .  

ً األقل على واحدة إمالء حصة تخصیص 2تتضمن. ا  
أسبو
اً عي  

 في
أسالي
 ب
اإلمال
 ء
)المن
 قول،
المنظ
 ور،
االس
تماع
ي،تن
  ویع

قصیرة اختبارات خالل من الطلبة تحسن وقیاس االختباري(،   
دوریة
.  

اإلمالء تدریس في األقل على حدیثتین استراتیجیتین تطبیق 3.   
باللعب(، التعلم أو التعاوني التعلم )مثل الدراسي الفصل خالل   

الطلبة أداء على أثرھا وتوثیق .  
مع الفردیة، الفروق تراعي متدرجة إمالئیة أنشطة إعداد 4.   

دعم جلسات وتقدیم اإلمالئي الضعف ذوي الطلبة تحدید   
أسبوعي مرة لھم اً.إضافیة   

تطبیقات ملصقات، )بطاقات، التعلیمیة الوسائل توظیف 5.   
خالل من أثرھا وقیاس الحصة، داخل منتظم بشكل تعلیمیة(   
استخدامھا وبعد قبل الطلبة نتائج مقارنة .  

لتحدید الدراسي العام بدایة في تشخیصیة أدوات استخدام 6.   
للطلبة فردیة عالجیة خطط وبناء اإلمالئي، الضعف جوانب   
واضح ضعف لدیھم یظھر الذین .  

شرح مع الصف داخل مباشرة اإلمالئیة األخطاء تصحیح 7.   
الذاتي التصحیح ممارسة على الطلبة وتشجیع الخطأ، سبب   

الصفیة األنشطة من 50% عن تقل ال بنسبة .  
ً ومطوریھاثاني المناھج لمخططي موجھة توصیات ا:   

كثافة تقلیل بھدف العربیة اللغة مناھج محتوى مراجعة 1.   
اإلمالئیة المھارات إتقان على والتركیز مناسبة بنسبة المحتوى   
  .األساسیة

)من تدریجي تسلسل وفق اإلمالئیة القواعد تنظیم إعادة 2.   
لكل النمائیة الخصائص مع یتوافق بما الصعب(، إلى السھل   

دراسیة مرحلة .  
ً كافي عددًا إمالئیة قاعدة كل تضمین 3والتطبیقات. األمثلة من ا   

واقعیة حیاتیة بمواقف المرتبطة العملیة .  
منھا مبسطة نسخ وتقدیم اإلمالئیة، القواعد صیاغة تبسیط 4.   

األولى الصفوف لطلبة .  
داخل والنحو والتعبیر والقراءة اإلمالء بین التكامل تعزیز 5.   

 الكتاب
  .المدرسي

تدریس استراتیجیات تتضمن للمعلمین تعلیمیة أدلة إعداد 6.   
توصیات ا:ًللتنفیذ. قابلة وإثرائیة عالجیة وأنشطة واضحة،  
كثافة تقلیل على العمل 1. المدرسیةثالث لإلدارات موجھة  

قدر الواحد الصف في اً  یزید ال بحیث الدراسیة الصفوف  
سنویة میزانیة تخصیص 2. طالب25 عن الطلبة اإلمكان.عدد  

زوایا أو مختبرات وتجھیز  الحدیثة التعلیمیة الوسائل لشراء  
العربیة اللغة تعلیم .  

في الضعفاء للطلبة أسبوعیة عالجیة حصص تنظیم 3.   
معلمین بإشراف اإلمالء،  

  .متخصصین
ونوادي اإلمالئیة المسابقات مثل تحفیزیة أنشطة تنفیذ 4.   

عقد 5. دراسي. فصل كل في األقل على واحدة مرة القراءة  
لمناقشة  دراسي فصل كل مرة األمور أولیاء مع دوریة لقاءات  

الدعم وخطط الطلبة مستوى . 
ذكره ما مع یتفق كما .)%35(  (.d.n (Kenanaonline من  

وتحتاج ومتشعبة، معقدة العربیة اللغة في الھمزات "قواعد أن   
مكثف وتدریب عمیق فھم إلى ."  

بالمنھج المتعلقة النتائج مناقشة    
الخامسة المرتبة في بالمنھج" تتعلق "أسباب محور جاء   

بما المناھج تطویر أھمیة على یؤكد وھذا (،4.28) بمتوسط   
دراسة أشارت فقد وقدراتھم. المتعلمین احتیاجات مع یتناسب   
أسباب أھم من كانت المنھج" "كثافة أن إلى (2004) الظاھر   

المعلم تجعل المكتظة المناھج إن حیث اإلمالئي، الضعف   
للفھم الكافي الوقت الطلبة إعطاء دون التدریس في یسرع   



عرض في التدرج أھمیة النتائج أظھرت كما والتطبیق.  
لجانییھ التراكمي التعلم نظریة مع یتفق وھذا اإلمالئیة،  القواعد  

   التي
المعقد إلى البسیط من تراكمي بشكل یحدث التعلم أن ترى  

(Gagne, 
1985).  

المدرسیة بالبیئة المتعلقة النتائج مناقشة  
المرتبة في المدرسیة" بالبیئة تتعلق "أسباب محور جاء  

بیئة توفیر أھمیة على یؤكد وھذا (،4.15) بمتوسط السادسة  
دراسة أشارت فقد للتعلم. داعمة مدرسیة  Blatchford 

المعلم قدرة من تحد الصفوف "كثافة أن إلى (2011) وآخرون  
." الطلبة بین الفردیة الفروق یراعي متمایز تعلیم تقدیم على  
والبرامج التعلیمیة الوسائل توفیر أھمیة النتائج أظھرت كما  

تؤكد التي الحواس متعدد التعلم نظریة مع یتفق وھذا العالجیة،  
حركیة( سمعیة، )بصریة، متنوعة وسائل استخدام أھمیة على  

2009التعلم.( لتعزیز  ,Mayer( 

بالمعلم المتعلقة النتائج مناقشة  
بمتوسط األخیرة المرتبة في بالمعلم" تتعلق "أسباب محور جاء  

یكون وقد "مرتفع". مستوى في یقع ذلك مع وھو (،3.85)  
تقلیل إلى یمیلون العینة( )أفراد المعلمین أن ھو ذلك في السبب  

أكثر األخرى األسباب أن یرون أنھم أو المشكلة، في دورھم   

الوسائل استخدام قلة أن أظھرت النتائج فإن ذلك، ومع تأثیرا.  ً  
المتعلقة األسباب أھم من كانا المبكر التشخیص وعدم التعلیمیة   
2009( دراسة إلیھ أشارت ما مع یتفق وھذا بالمعلم، ) 

Moats استراتیجیات استخدام على المعلمین تدریب أھمیة من  
التعلم لصعوبات المبكر التشخیص وعلى  متنوعة .  

المتغیرات حسب بالفروق المتعلقة النتائج مناقشة 2. 2.  
تقدیرات في إحصائیا دالة فروق وجود عدم عن النتائج كشفت   

أو الجنس لمتغیرات ترجع اإلمالئي المسببة للعوامل المعلمین   
المشكلة أن على یدل وھذا العلمي. المؤھل أو الخبرة سنوات   

خصائصھم عن النظر بغض المعلمین جمیع ویواجھھا عامة   
وقد الدیموغرافیة. النظام في متجذرة المشكلة بأن: ذلك َّسر فُ  
  ي

المعلمین، من معینة بفئة مرتبطة ولیست ككل، التعلیمي  
رؤیة یمتلكون تجعلھم للمعلمین المشتركة المیدانیة  الخبرة  

التي المشتركة والتحدیات المشكلة أسباب حول  متقاربة  
المنھج، كثافة الصفوف، )كثافة المعلمین  جمیع یواجھھا  
الضعف أسباب على تفقون ي تجعلھم  اإلمكانات( ضعف  

  .اإلمالئي
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